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福建师大二附中教研室编
多学科视野中的课堂教学
——中青年教育理论工作者看课堂教学的改革
北京师范大学教育学院 钱志亮 石中英
在理论界对素质教育和新课改讨论得热火朝天的时候，中国教育学会中青年教育理论工作者分会在安徽芜湖聚会，从多学科视野角度集中深刻研讨了现实中影响素质教育和新课改的最核心问题——课堂教学。
 一、    学生与主体
课堂教学应该是在教师的积极引导下，以教材为载体，学生主动参与的学习活动，课堂教学效果的好坏，更多的取决于学生主动学习的心向[1]，“知之者不如好之者，好之者不如乐之者。”只有充分发挥学生的主体性，引发其对世间万物的惊讶与好奇[2]、明确其学习目的、使其积极主动地参与课堂教学，课堂教学效果才会彰显。
目前困扰课堂教学这方面的问题包括学生学习动机激发不够、学习兴趣低迷、学习积极性不高、边缘化学生缺乏参与[3]、主观能动性不足、学习态度不够端正、学习目的不够明确、应试心态偏重（重结果不重过程）等[4]。其中既有社会竞争激烈、新的“读书无用论”、浮躁冒进等因素的影响，也与学校全面追求升学率、教师教学方法落后（“满堂灌”和重复机械练习）、学习方法指导欠缺、课堂宽容缺位[5]、教学活动错误处理不当[6]、学生课堂话语权被剥夺[7]等密切相关。
解决策略除了优化社会环境、加强理想与人生观教育外，还需要教师树立正确的教学观，在充分发挥教师主导作用的前提下还学生课堂主体的地位，减少课堂教学中的“替代行为”、“过度竞争”、“功利行为”、“展示行为”[8]，公平平等地看待每一个学生[9]，尊重学生的话语权，尊重学生的错误，还学生知识质疑和自主建构的权力，构建和谐课堂等[10]。
 二、    教师与主导
与会学者们在“教学过程中，教为主导是对主体学的主导；学为主体是教主导下的主体”的课堂教学论思想指导下，充分强调教师在教学过程中的主导作用，作为教学的设计者、组织者、引领者、管理者、信息发布与中转中心，教和学的方向、内容、方法、进程、质量等主要由教师选择与决定[11]，“叩之以小者则小鸣，叩之以大者则大鸣”，教师的主导地位不容置疑也不应该动摇。但这并不意味着教师在教学过程中可以凌驾于学生之上、发号施令或忽视学生主体性的说教与灌输，教师不是知识的权威和真理的化身，从师生人格关系定位而言，教师的教学要为学生营造一个欢乐、轻松、愉悦的学习环境，倡导和谐、民主、平等的师生关系。
目前这方面的问题主要表现在受“儿童中心主义”的影响过分强调学生的主体性，或混淆“主导”与“主体”概念以及“双主体说”、“三主体说”等，忽视了教师的主导作用，使得课堂松散、无序[12]；也要防止走向另外一个极端即过分强调教师的主导作用而忽视了学生的主体性，如教学过程中的教师霸权主义、独裁者、控制者等，使得课堂拘谨、呆板、冷淡、紧张。因此引导教师力图建立和谐、公平、自由宽容、民主平等、相互理解、真诚交流、充满活力的课堂是当务之急[13]。
    三、    形式与课改
课堂教学既包括知识教学也包括发展能力，知识与能力虽然相互制约、相互促进，但其性质、形成的过程和方式互不相同，导致知识的增长和能力的发展或一致或不一致[14]。人生有限，知识无限，有限的人生只能有选择地获得有限知识并促进能力发展，最大限度地谋求“鱼”与“渔”兼得，形式教育也好、实质教育也好，都强调人的发展离不开知识和能力。当前教育界对知识的理解有些片面，升学考试所必备的基础文化知识固然重要，认识论中关于“间接经验”与“直接经验”的科学论断不能不引以为戒：人文知识、生活知识、实践经验知识、职业知识、政治经济法律知识、科技知识、世俗社会知识等事关人的生命存在和整体关怀的知识也不容忽视[15]。
从生态知识观的角度提出“研究性学习”、“探究式教学”、“发现教学法”、“学生知识自主建构”[16]等新课改观念确实给传统教育的接受式学习的课堂带来了很大的冲击与生机，课堂教学传授知识时应注意到知识的丰富性、复杂性、本体性、整体性与操作性，关注学生个体的探索与体验、学生个性的发挥、学生的自发精神、创造性的研究与能力的培养；但课堂教学方式的选择不能偏离学校传递知识、将客观文化主观化的本质属性轨道，在提倡课堂教学形式多样化（训话布道型、研讨原型、手工作坊型、团队合作型[17]）的同时不数典忘祖，要树立正确的知识观（客观主义知识观、相对主义知识观、第三种知识观[18]）、正确地处理好学生学习时间的有限性与知识的无限性之间的矛盾、处理好知识与智慧以及知识与能力之间的关系。
 四、    媒介与方法
信息技术的发展大大拓展了课堂教学的空间，同时也使传统课堂的吸引力受到冲击和挑战[19]。“后学历”时代知识以数字化的方式存储在地球的每一个角落里，世界变得很小、课堂变得很大，计算机、校园网络、现代通讯技术、虚拟现实技术、数码投影、实物投影等信息技术的综合利用改变了课堂上知识传播的方式，e时代的课堂教学呈现出课堂的开放性、师生间的交互性、课堂情境的变化性等，对提高课堂教学效率、提升课堂教学效果有着非凡的拓展空间，e时代知识获得途径的多样性挑战了书本权威、课堂权威、教师权威。
但人不是机器的奴隶，将信息技术与课堂教学进行整合是今后提高课堂教学效率（短时间内通过多通道向学生提供更丰富教学信息）的必由之路，信息技术作为一种辅助形式和载体，其与课堂教学的整合无论作为一种思想还是作为一种方法都应该始终贯穿于教师的教学设计和教学过程[20]，辅助技术只有被人所掌握和应用才能发挥其辅助功能，如果掌握不好或滥用必定会适得其反：不可一意孤行盲目拒绝使用，也不可为了追求教学手段的多样性而牵强附会（重视了教学形式而忽视了教学内容），更不可对智能化的信息技术形成依赖（离开现代教学设备就讲不了课了）。e时代的课堂教学应该具备有组织的开放性、有目的的交往性、可控制的变化性的特点，而不是盲目的开放、随意的互动、混乱无序的变化[21]。
需要引以为戒的是：e时代的课堂教学不等于多媒体完全替代书本和黑板甚至教师讲授，不等于使教师由教学主导的地位摇身变为学生信息的辅导者，不等于让学生没有任何约束地选择自己感兴趣的知识，不等于面对冗余繁杂信息难以选择自己可信赖的资源，不等于由于机器的介入而使得师生间情感日渐疏远，不等于放弃师生间的思想交流与智慧碰撞。
 五、    秩序与管理
课堂是一种制度状态，即课堂受学校制定的相关纪律、规则所控制和维系。课堂管理是课堂教学顺利进行的有力保障，传统的课堂管理注重发挥其维持课堂秩序的功能，及时缓和、解决课堂内发生的各种矛盾冲突，尤其控制学生行为问题对课堂秩序的扰乱，保持课堂纪律的有效性，培养学生良好的学习品质[22]，以保证课堂教学稳定、顺利地进行，保证学生学习效率、实现课堂教学目标、提高教学效果，但往往会造成课堂的紧张乃至僵化，学生的活力和创造潜能易被抑制。现代课堂管理为了满足学生主体持续发展的需要，更重视发挥其促进的功能，使其成为达成教学目标的保障机制的同时，发挥其创立良好的课堂环境、促进学生主动学习、鼓励学生自我管理、塑造生成学生新的良好行为、促进学生可持续发展的功能[23]，构建师生互动的、和谐的课堂教学生态环境。
发挥学生主体性的课堂管理要突破教师权威的阴霾，从专制封闭向以学生良好行为的创生性、民主化的课堂管理方向发展。教师应树立民主教学和尊重学生主体性的观念，不断更新知识结构，积极推广教师维持课堂秩序的策略，如表情暗示（皱眉谴责、瞪眼谴责、撇嘴谴责、摇头谴责）、增大音量、手势暗示、位置变化、课堂提问、停止口授、点名提醒、规则重申、批评训斥、幽默暗示、创设情境、故意忽视等，建立个性化的、有实效的、理性的课堂规则与课堂权威。让教师通过确立管理目标、制定课堂规则（包括学生守则、班级公约、奖罚制度等显性规则和上课仪式、作为编排、教学惯例等隐性规则）[24]等加强课堂秩序的建立；通过有效监控课堂、促进良好秩序等使课堂秩序有效维持；通过鉴别与校正问题行为等使得课堂秩序的恰当恢复。
    六、    评价与导向
对课堂教学效果进行评价时更多的是通过检测学生掌握程度即考试来进行的，后来在布卢姆认知领域目标和情感领域目标理论的影响下，提出课堂教学要启迪学生的智慧、培养学生的科学素养和人文素养、重视思维的发展与应用、具备开阔的心胸和国际化视野[25]，于是洞悉（洞悉教材、洞悉学生、洞悉课堂内外）、兼顾（兼顾个别、面向全体）、参与（集体参与、覆盖面大）、多样（多样化教学情境、奖励与惩罚兼用）的课堂评价原则风靡一时，与此相应建立了一套课堂教学评价体系：教材分析吃透（目标明确、融会贯通）、教学设计合理（内容恰当、思路清晰）、成功实施教学（方法贴切、用多媒体）、课堂结构紧凑（张弛有度、有条不紊）、指导学生学习（学生参与、辅导两头生）、反馈调控恰当（评价合理、内容掌握）、追求美的感受（形象、教态、语言、情感）[26]。
课堂教学的实质就是向学生传递信息的过程，教师属于传递信息的媒介，因此如果借鉴传媒学评价标准的话，新时期课堂教学评价标准应该在4个“I”上，即Interest（兴趣，激发学生对所学知识的兴趣，善教继志）、Information（信息，获得多少信息量）、Influence 甚至Impact（影响力、冲击力，即对学生知识结构、情感态度、价值观、人生观、世界观乃至人格魅力影响和冲击）、Interaction（师生互动、学生参与、教学相长）[27]。总之希望教师在课堂教学时度能做到有饱满的激情、殷切的希冀、热情的关注、亲切的语言、丰富的体语、出神入化的演示、深入浅出的讲授、恰到好处的点拨、游刃有余的教材驾驭、收放得体的课堂调控、紧张有序的分层递进……
不同的学者从不同学科的角度对课堂教学作了不同视角的分析，教师教育学学者讨论了课改视野中教师课堂教学的能力结构[28]、教育经济学学者讨论了课堂效益问题[29]、教育史学者讨论了历史上的课堂及其对今天的启示[30]、农村教育学学者讨论了农村学校课堂焕发生命活力的问题[31]、教育心理学学者从学习理论角度讨论了课堂教学中教师的角色[32]、教育社会学学者讨论了课堂上的师生关系[33]、特殊教育学学者讨论了课堂上的个别生教育问题[34]、比较教育学学者分析了课堂教学幼稚化现象[35]、课程论学者讨论了课堂文化重建的策略[36]、……通过交流讨论，对课堂教学的“应然”状态即理想状态有了新的认识；对课堂教学的“实然”状态有了理性的反思与批判；对课堂教学之“应然”与“实然”之间的差距作了比较分析；对理想状态的课堂教学的重建进行了积极的探索。
中青年教育理论工作者始终恪守着自由、民主和平等的理念，围绕着教育改革和发展所不断提出的新问题，进行广泛、深入的探讨，传播文化、交流思想、弘扬学术、培育新人、服务社会。前中国教育学会会长、中青会名誉会长顾明远先生，语重心长地寄语中青年教育理论工作者要严谨笃学别浮躁功利、要结合国情别食洋不化、要联系实际别故弄玄虚、要百家争鸣别话语霸权、要形成学派别想搞帮派[37]，让与会的近150名代表如春风化雨、醍醐灌顶。
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